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Eu tenho um ermo enorme dentro do olho. Por motivo do ermo nao fui um
menino peralta. Agora tenho saudade do que néo fui. Acho que o que
faco agora € o que néo pude fazer na infancia. Faco outro tipo de
peraltagem. Quando eu era crianca eu deveria pular muro do vizinho
para catar goiaba. Mas nao havia vizinho. Em vez de peraltagem eu fazia
solid&do. Brincava de fingir que pedra era lagarto. Que lata era navio. Que
sabugo era um serzinho mal resolvido e igual a um filhote de gafanhoto.
Cresci brincando no chéo, entre formigas. De uma infancia livre e sem
comparamentos. Eu tinha mais comunhdo com as coisas do que
comparacao.

Porque se a gente fala a partir de ser crianca, a gente faz comunhéo: de
um orvalho e sua aranha, de uma tarde e suas garcas, de um passaro e
sua arvore. Entdo eu trago das minhas raizes crianceiras a visao
comungante e obliqua das coisas. Eu sei dizer sem pudor que o0 escuro
me ilumina. E um paradoxo que ajuda a poesia e que eu falo sem pudor.
Eu tenho que essa visao obliqua vem de eu ter sido crianca em algum
lugar perdido onde havia transfusdo da natureza e comunhdo com ela.
Era o menino e os bichinhos. Era o menino e o sol. O menino e orio. Era o
menino e as arvores.

Manoel de Barros, em "Memorias Inventadas para criangas”.
Séao Paulo: Planeta do Brasil, 2006.



Em tempos de crise a educacdo esta em evidéncia. E no dia a dia da
escola que as politicas educacionais se materializam, razdo pela qual as
solugdes precisam ser construidas coletivamente no cotidiano escolar, por

meio da compreenséao das diversidades e especificidades dessa area.

Para tanto, se faz necessario o envolvimento daqueles mais diretamente
implicados na implementacido dessas politicas. E preciso valorizar acbes e
experiéncias positivas ja realizadas nas nossas escolas, como também
fortalecer a formacao de equipes educadoras e evidenciar o papel fundamental

do professor.

E isso ndo se faz por decreto, e sim por meio do esforco permanente,

em uma construgao coletiva.

A autonomia da escola e do professor ndo pode ser um discurso da
moda pedagdgica. Se quer ser real ela se legitima no trabalho cotidiano, cheio

de idas e vindas, sempre instavel, mas sempre responséavel.

Este € o maior compromisso na construcdo de uma educacdo de

gualidade.

Por isso parabenizamos a todos e fazemos o convite para que se juntem

e se comprometam em escrever a nossa histéria!

Hoje podemos constatar que ha muita criatividade em nossas escolas e

em cada educador !

Valéria Aparecida Vieira Velis
Diretora do Departamento Pedagogico
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TEXTO DE APRESENTACAOQ DA ORIENTACAO CURRICULAR
DA EDUCACAO INFANTIL

Este texto tem como proposta apresentar e esclarecer a concepgéo que
embasa a Orientacdo Curricular da educacéo infantil do municipio de Rio Claro
de modo a orientar as experiéncias pedagogicas vivenciadas no cotidiano

escolar.

Cabe ressaltar que a educagéo infantil no municipio tem uma trajetoria
longa, iniciada em 1949, com a abertura da primeira escola destinada a este
segmento no bairro da Vila Aparecida. No decorrer dos anos o numero de
escolas foi se ampliando e soma, atualmente, 38 unidades, tendo assim
histéria a ser respeitada pela tradicao e pelo compromisso com a qualidade do

ensino oferecido as criancgas.

O processo de construcdo desta orientacdo curricular teve inicio em
2014, com a intengdo de elaborar um material norteador para o trabalho
pedagdgico da educacéo infantil.

Com a compreensdo de que era preciso avancar em relacdo a forma de
organizar o curriculo, frente as indicacdes ja postas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantii — DCNEI (BRASIL, 2009a), nos estudos
recentes e em experiéncias anteriores desta rede, pautou-se no que diz a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgéao (9394/1996) em seu artigo 29: “A educagao
infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade.” Tais aspectos foram referéncia para a construcdo da Orientacéo
Curricular, assim como as especificidades, necessidades e interesses
singulares e coletivos dos bebés e das criancas das demais faixas etérias,
considerando a intengdo de ampliar suas potencialidades de aprender e a

importancia da apropriagéo dos conhecimentos acumulados pela sociedade.



Corroboraram para a construcdo desse trabalho a Reorientacéo
Curricular, elaborada pela Rede Municipal em 2008 e a legislacdo vigente,
além de diferentes tedricos e estudiosos da educacao infantil somados aos
saberes dos profissionais que atuam nesta etapa de ensino, partindo da

compreensao de que a experiéncia construida é significativa.

Este processo se deu nos encontros do Grupo de Estudos da Educacéo
Infantil composto por professores coordenadores, alguns diretores de escola,
dirigentes de creche e representantes da supervisdo. Inicialmente, em
pequenos grupos, se dedicaram a refletir e elencar objetivos para cada faixa
etaria tomando por base os aspectos’ do desenvolvimento sistematizados

como: social, afetivo, fisico e intelectual.

ApoOs essa primeira etapa de constru¢cdo do documento foi necessaria
uma revisao por parte de cada grupo para adequar a forma de apresenta-lo por
escrito. Mesmo com a proposta ainda em construcdo, algumas escolas

optaram por realizar o planejamento a partir dos aspectos do desenvolvimento.

Em 2015 realizou-se uma fase de trabalho coletivo que se estendeu por
todo o ano. Cada objetivo proposto era refletido e avaliado por todos do grupo
levando em consideracdo as questfes indicadas acima. Esse processo foi
significativo ndo somente pela construcdo da orientacdo curricular em si, mas
por colaborar com a troca de experiéncia, com o didlogo e a busca por mais

conhecimento.

Com a primeira versdo da escrita dos objetivos finalizada, no inicio de
2016 as escolas de educacéo infantil passaram a realizar o planejamento anual
por aspectos do desenvolvimento, e ndo mais por eixos de trabalho como

indica o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998).

Cabe ressaltar que a escrita deste texto também foi realizada a muitas

maos, por uma comissdo composta pela coordenadora da educacéo infantil da

1Asgecto Fisico: Refere-se ao desenvolvimento neurofisioldgico.

Aspecto Psicoldgico - Emocional/Afetivo: Refere-se as emocgdes, sentimentos — ao desenvolvimento
psicoldgico.

Aspecto Intelectual: E a capacidade de pensamento, raciocinio.

Aspecto Social: Relacionamento interpessoal, construcdo de normas e valores, regras de convivéncia.




Secretaria Municipal da Educacédo, professores coordenadores, diretores de
escola e supervisores de ensino, a partir de textos elaborados por todos os
integrantes do Grupo de Estudos, em um longo processo que passou por

diferentes dinamicas.

Conforme as reflexdes avancaram, depois de varios momentos de
conversa, no Grupo de Estudos, na comissdo e ap0s varias votacdes, optou-se
por apresentar 0s aspectos, neste documento, separadamente, no campo
tedrico, para que os profissionais da educacao e até mesmo pais e comunidade
possam analisar e refletir sobre os mesmos. Na a¢do pedagdgica, no entanto,
devem ser trabalhados associadamente, pois como indicado o Parecer 20/2009
- Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,

(BRASIL, 2009b) - é preciso conceber a crianca como uma pessoa inteira.

Além dos apontamentos colocados acima, a reflexdo foi pautada
também numa compreensdo de curriculo que pode ser entendido como as
praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento, e que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patrimdnio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico, como nos
aponta as DCNEI (BRASIL, 2009a) e o Parecer 20/2009- Revisdo das

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2009b).

Essa compreensdo de curriculo € referendada por Barbosa e Richter

(2015) que evidenciam:

Um curriculo para criancas pequenas exige estar inserido na
cultura, na vida das criancas, das familias, das praticas sociais e
culturais, ou seja, € um curriculo situado que encaminha para a
experiéncia ndo na perspectiva do seu resultado, mas naquela
gue contenha referéncias para novas experiéncias, para a busca
do sentido e do significado, que considera a dindmica da
sensibilidade do corpo, a observacgédo, a constituicdo de relacdes
de pertencimento, a imaginacdo, a ludicidade, a alegria, a
beleza, o raciocinio, o cuidado consigo e com o mundo. (p. 196)

Para que essa concepg¢do de curriculo se concretize, faz-se necessario

gue a crianca seja compreendida como:

centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com
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adultos e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos
culturais nos quais se insere. Nessas condicGes ela faz
amizades, brinca com agua ou terra, faz de conta, deseja,
aprende, observa, conversa, experimenta, questiona, constroi
sentidos sobre o mundo e suas identidades pessoal e coletiva,
produzindo cultura. (BRASIL, 2009b)

Essa concepcdo de curriculo visa superar as praticas conteudistas,

fragmentadas e vazias de significado. Para Oliveira-Formosinho (2007, p. 15):

[...] Uma pedagogia centrada na praxis de participacdo procura
responder a complexidade da sociedade e das comunidades, do
conhecimento, das criangcas e de suas familias, com um
processo interativo de dialogo e confronto entre crengas e
saberes, entre saberes e praticas, entre praticas e crencas, entre
esses poélos em interacdo e os contextos envolventes. Por essa
razdo, € um modo de fazer pedagogia mais complexo que o
modo transmissivo.

Dentro desta compreensdo a crianca, desde bebé, € considerada
protagonista no processo de aprendizagem. Mas, 0 que significa isso? Significa
ver a crianca® como ativa e participativa nas decisdes cotidianas, questionando,
descobrindo, experimentando, construindo, inventando, entre muitos outros

verbos que lhe permita o direito de “ser” dentro do espaco escolar.

Cabe esclarecer que respeitar o protagonismo da crianca ndo exime a
escola de um trabalho intencional e planejado. Sobre isso Arce (2014, p. 10)
explica:

A ideia que nos envolve é a de que as criangcas pequeninas
devem ter seus horizontes intelectuais, mas também os
emocionais e corporais. Para isso, o professor deve munir-se de
conhecimentos tedricos e metodolégicos que possibilitem a

compreensdo de como a acdo intencional e 0 ensino sdo
decisivos para um trabalho pedagdégico de qualidade.

7

O conhecimento tedrico e metodologico é essencial, conforme afirma
Arce, no entanto, é preciso ir além e ter consciéncia que na relacdo com o
outro também se aprende, e que nessa relacdo as criancas revelam seus
modos de aprender, experimentar e conhecer o mundo. Dessa forma, elas
precisam ser olhadas e escutadas,de modo que o adultoorganize o trabalho

numa perspectiva dialdgica, possibilitando acées que permitam o continuo

% O termo crianca, neste documento, refere-se aos bebés e criancas pequenas.
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guestionamento acerca das vivéncias infantis. Pois, segundo Freire (2011,

p.25) “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

Dentro dessa perspectiva dialdgica a acdo pedagodgica acontece por
meio do Brincar, do Cuidar e do Educar, sendo essas dimensdes indissociaveis
e demandam a disponibilidade dos adultos para atender as especificidades,
necessidades e interesses da crianga, em cada uma de suas fases, no
cotidiano da educacao infantil. Pelizon (2014, p. 20-21) colabora ao afirmar
que:

7

E preciso compreender que cuidar ndo é apenas atender as
necessidades fisicas da crianga, mas responder as suas
demandas de ser vista, escutada e compreendida — condicdes
basicas de aprendizagem. Ao cumprir de forma atenta e afetiva
rotinas como dar banho em uma crianga, limpa-la, vesti-la,
alimenta-la ou colocéa-la para dormir, acompanhando tais atos de
verbalizacdes e brincadeiras, o adulto esta educando. Por outro
lado, o adulto s6 conseguira desenvolver sistematicamente as
habilidades verbais linguisticas, mateméticas, espaciais,
corporais e artisticas de uma crianca (educa-la), num contexto
de cuidado, ou seja, construindo vinculos positivos com ela, por
meio de interacdes que a facam sentir-se segura, amada e
respeitada em suas necessidades particulares fisicas,
emocionais, intelectuais.

Para tanto, o acolhimento é fundamental e exige atencao e sensibilidade
nas relacdes com as criancas e suas familias, devendo este ser o foco de toda
equipe escolar, principalmente no periodo de adaptacdo, que é muito mais que
conhecer o espaco fisico da escola, € socializar-se com novos adultos,
criancas, tempos e espacos. Cabe ao educador ter um olhar atento para
singularidades, promovendo situacdes para que todos se sintam seguros e
acolhidos. Durante a adaptacao, que pode ocorrer em qualquer periodo do ano,
objetos de reconforto podem ser necessarios e o tempo pode variar conforme
indicativos de cada um. Os vinculos afetivos construidos nesse momento e a
relacéo de confianca entre os pais e educadores facilitam a adaptagcdo e toda

permanéncia das criangas na escola.

E imprescindivel que o trabalho seja desenvolvido em parceria com as
familias, de forma a possibilitar a construcdo de vinculos de confianca e
respeito, ao objetivar o bem-estar e a tranquilidade das criancas e das familias,

por meio do didlogo e da boa relacdo. Dessa forma, propor situacdes de trocas

12



e interacdes com os familiares permite que eles se aproximem e conhegcam 0
trabalho pedagodgico desenvolvido pela escola, e intensifiguem sua

participacao.

Além dessas dimensdes, as interacdes e brincadeiras, conforme as
DCNEI (BRASIL, 2009a), sdo os eixos norteadores da acédo pedagogica nesta
etapa de ensino. Assim, € necessario permitir que no cotidiano as criancas
construam conhecimento em interacdo com outras criangas, com adultos, com
brinquedos e materiais estruturados e ndo estruturados e com o ambiente
(KISHIMOTO, 2009).

A valorizacdo do brincar e do ludico é essencial na formacéo integral da
criancga, isso significa disponibilizar tempo e condi¢cdes para que isto aconteca.
Permeadas pelas relacdes de respeito e afetividade as brincadeiras sdo um
meio de aprendizagem, de socializacdo, de referéncia para o resgate e

producgéo de culturas.

Para Taddei (et al, 2006, p. 26)>:

Brincar é mais que uma atividade sem consequéncias para a
crianga. Brincando, ela ndo apenas se diverte, mas ela
aprende, cria e recria, interpreta e se relaciona com o mundo. A
brincadeira desenvolve aptidbes nos campos cognitivo,
linguistico, espacial, visual, corporal, musical, social, como a
capacidade de esperar, estabelecer acordos e criar vinculos
afetivos.

Para tanto, € preciso que a estruturacdo do espaco e 0 modo como 0s
materiais estdo organizados sejam pensados. Partindo da premissa que a
organizagéo do espaco interfere significativamente nas aprendizagens infantis,
guanto mais este for desafiador e promotor de atividades conjuntas, mais
fortemente se constituird como parte integrante da acdo pedagodgica (HORN,
2004).

Para Paim (2002) os espacos fundamentais para os bebés e criancas

pequenas sao: o lugar para brincar, repousar, alimentar-se e higienizar-se, e

*Texto alterado conforme novo acordo das regras ortogréficas.
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esses espacos devem ser constituidos como uma estrutura de oportunidades,
que favorecerd ou dificultara o processo de desenvolvimento das criangas, ao
mostrarem-se estimulantes ou limitantes em relacdo aos objetivos e estratégias
educacionais que caracterizam o modo de trabalho dos educadores. Como

indica Fornero:

Para a crianca, 0 espaco € o que sente, o que V&, o que faz nele.
Portanto, o espaco é sombra escuriddo; € grande, enorme ou,
pelo contrario, pequeno; é poder correr ou ter de ficar quieto, é
esse lugar onde pode ir olhar, ler, pensar (apud, Zabalza, 1998,
p. 231).

Desta forma, além de espacos planejados, desafiadores, estimulantes,
aconchegantes, limpos e bem organizados, € importante que os brinquedos e
materiais estejam visiveis e acessiveis as criancas possibilitando seu uso e

participacédo na organizacao dos mesmos.

Segundo Barbosa e Horn (2001, 2008) € imprescindivel para a crianca
ter experiéncias tanto nos espacos externos como internos da escola, nos quais
podem realizar brincadeiras e jogos com elementos da natureza e outros
materiais e objetos (caixas, instalagdes, tendas, tapetes, almofadas, cestas para
jogo de manipulagdo, materiais vindos da natureza, bonecos, brinquedos de
construcédo, trapos de pano, bolas, entre outros), que propiciem a interacao, o
movimento, a manipulacdo, a construcao, a imitacdo, a aventura e a imaginacao,
levando em conta que o espaco educador é aquele que estimula as

aprendizagens.

E relevante a participacdo da crianca na organizagdo do espaco
juntamente com o adulto, de modo a encoraja-la nas tomadas de decisdes
coletivas, as quais privilegiam os dialogos e possibilitam a observacéo e escuta
de todos, momentos esses em que a criangca se sente pertencente e

responsavel a esse ambiente.

Os mobiliarios, os espacos, materiais, objetos, brinquedos, precisam
estar adequados a todas as criancas da educacao infantil inclusive aquelas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacdo. A acessibilidade € essencial para cumprir-se um

14



projeto educativo que favoreca a inclusdo em todas as propostas, conforme as
DCNEI (BRASIL, 2009a).

Uma forma de organizar o espaco, de maneira a oportunizar a escolha
pelas criancas e o exercicio da cooperacao, sao os cantos (FREINET, 1973).
De acordo com Vinha (2000), DeVries&Zan (1998), esse trabalho consiste no
oferecimento simultdneo de vérias atividades que podem ser realizadas
individualmente ou em pequenos grupos, propiciando a participacdo ativa das
criancas nesta organizacdo, tais como: pinturas, biblioteca, sucatas, faz-de-
conta (casinha, supermercado, hospital, farmacia, restaurante, oficina,
escolinha, cabeleireiro, etc.), desenho, atividades significativas de escrita,
recorte e colagem, culinaria, artesanato, jogos de regras, construcdo de blocos,
modelagem, entre outros. Deste modo respeita-se o ritmo de trabalho de cada

crianga.

Essas questdes remetem a constru¢cdo da autonomia, cujo conceito €
entendido aqui como "a capacidade de se conduzir e de tomar decisdes por Si
préprio, levando em conta regras, valores, a perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro” (BRASIL, 1998, v. 2, p. 14). Essa construcao, iniciada nos
primeiros anos de vida, desenvolve-se nas experiéncias em que as criancas
vivenciam, nas interagcbes com os adultos e criangas, nas pequenas decisdes
gue tomam diariamente, se constituindo em um processo numa constante

relacdo com o outro. Como aponta Freire (1996, p. 105):

[...] A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, é
processo, é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste
sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da deciséo e da
responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade.

Assim a pratica educativa, visando a construgdo da autonomia, precisa
ser cuidadosa respeitando o desenvolvimento da crianca e oportunizando,
desde os bebés, situagbes em que sejam ativos no cotidiano escolar, cuidando
de si e do outro e, progressivamente, participando com a media¢do do adulto,
da construcao das regras e combinados, conforme necessidade e, também, da

resolucao de conflitos interpessoais por meio de estratégias positivas.
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E nesse processo de desenvolvimento da autonomia, a acdo pedagdgica
e as relacbes estabelecidas no espago escolar, a partir de uma vivéncia
coletiva, cooperam com uma educacao para a promocao da igualdade étnico-
racial e de respeito a diversidade socioecon6mica, de género, regional,
linguistica, religiosa e no que se refere as criangas com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.

A coletividade € importante, pois permite a convivéncia com a
diversidade, auxiliando na construgdo da identidade das criangas, mas para
isso é importante estar atento as propostas e vivéncias oferecidas no dia a dia
da escola. Dessa forma, cabe ao professor propiciar experiéncias que
possibilitem as criancas a construcdo de formas diferenciadas de pensar, sentir

e agir em relacao a si e ao outro.

Essas experiéncias na educacao infantil,o trabalho com a cultura escrita,
o desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico e o conhecimento do meio
ambiente? precisam provocar a curiosidade, o pensar, o desafio,o levantamento
de hipéteses e instigar o dialogo e a resolucdo de problemas, promovendo
situacOes que possibilitema construcdo de conhecimentos.

s

Horn (2004) enfatiza que o papel do professor é intervir de modo a
provocar avancos que nao ocorreriam de forma espontanea, sendo que essa
intervencdo dependera do modo como o professor organiza jogos e materiais
relacionados aos mais diferentes campos do conhecimento (linguagens,

matematica, arte, entre os demais).

Ressalta-se que o0 uso dos recursos tecnoldgicos e midiaticos enriquece
a organizacao do espaco e do tempo promovendo experiéncias significativas,

sendo assim importante a inclusao destes no trabalho com as criangas.

E na interacdo com o0 meio ambiente impulsionada por uma
necessidade, que a crianca estabelece relages, busca significados e constroi

progressivamente seu conhecimento. Para isso é necessario que ela faca

perguntas, procure solucdes, busque pontos de apoio no que sabe para

4 . . . . . .
Nesse documento o meio ambiente estd sendo compreendido como conjunto de elementos naturais,
artificiais, sociais e culturais.
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encontrar 0 que nao sabe, experimente, erre, analise, corrija ou ajuste suas
buscas, comunique os processos pelos quais alcangou ou nao os resultados,
defenda seu ponto de vista, considere a producdo dos colegas, estabeleca

acordos, entre outros.

Nessa perspectiva, o trabalho com projetos colabora para criar
condicbes adequadas que promovam a interacdo social, a construcdo da
autonomia e de aprendizagens necessarias, que surgem a partir dos interesses
individuais e coletivos e das propostas de criangcas e/ou educadores,

articulados com a proposta pedagdgica da escola e com a faixa etéaria.

Um projeto € uma abertura para possibilidades amplas de
encaminhamento e de resolugdo, envolvendo numa vasta
gama de variaveis, de percursos imprevisiveis, imaginativos,
criativos, ativos e inteligentes, acompanhados de uma grande
flexibilidade de organizacdo. Os projetos permitem criar, sob
forma de autoria singular ou de grupo, um modo préprio para
abordar ou construir uma questao e respondé-la. A proposta de
trabalho com projetos possibilita momentos de autonomia e de
uma autoria mais experiente e também de liberdade;
momentos de individualidade e de sociabilidade; momentos de
interesse e de esforgo; momentos de jogos e de trabalho como
fatores que expressam a complexidade do fato educativo
(BARBOSA & HORN, 2008, p. 31).

Para que o projeto seja significativo, é importante o envolvimento
cooperativo, criativo e participativo. E um meio de transformar curiosidades em
ato de pesquisa, além de favorecer a vida cooperativa, principios democraticos
e criar condi¢cbes favoraveis para ler e escrever em situacdes reais de

comunicagao.
Para Jolibert (2009, p. 18), 0s projetos permitem:

[...] o desenvolvimento de personalidades fortes, harmoniosas
e diversificadas, que tenham senso de responsabilidade e de
iniciativa capazes de enfrentar as lutas da vida, sendo
tolerantes e solidérias; e que seja favoravel a constru¢cdo com
TODAS as criancas de aprendizagens fundamentais
necessarias a vida presente e futura.

No cotidiano escolar, h4 também, as atividades permanentes,que
acontecem com regularidade, ludicidade, diversidade de materiais e propostas,
favorecendo novos desafios. Tais atividades s&o: acolhida, organizacdo da

rotina, chamada, calendario, roda da conversa, histéria, musica, avaliacdo do
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dia, momentos de alimentacéo, higiene e descanso. Estas sdo essenciais para
a aprendizagem das criancas e seguem uma rotina definida, porém flexivel,
gue correspondam as necessidades basicas de cuidados, desenvolvimento e

prazer.

As rotinas atuam como estruturais das experiéncias cotidianas,
pois esclarecem a estrutura e possibilitam o dominio do futuro
por um esquema facil de assumir. O cotidiano passa entdo a
ser algo previsivel, o que tem importantes efeitos sobre a
seguranca e a autonomia da crianca (ZABALZA, 2007, p. 52)

As diversas formas de representacdo (imitacdo, faz de conta, desenho,
imagem mental e linguagem), segundo Mantovani de Assis (2010), também
precisam ocupar um lugar de importancia na rotina por oportunizar o

desenvolvimento da fungdo simbdlica.

A imitacdo, primeira forma de representacdo por meio de gestos, faz
parte do desenvolvimento e precisa ser favorecida e vivenciada. Em diversas
situagOes a crian¢a imita o que lhe chama atencdo, como por exemplo: adultos,
criancas, animais, meios de transportes, objetos, acbes, fendmenos da

natureza, dentre outros.

No faz de conta a crianca representa diferentes papéis e utiliza objetos
para representar o que imagina, esse momento permite reviver seus

sentimentos e emocgdes.

O desenho, outra forma de representacdo fundamental, assim como o
faz de conta, contribui para a construcdo da imagem mental que € uma

evolucao representativa de um objeto ou acontecimento ausente.

Essas formas de representacdes anteriores se apresentam como
essenciais para o desenvolvimento da linguagem que é reflexo do progresso do

pensamento.
Mello (2009, p. 25) esclarece que:

[...] a crianca, ao longo da idade pré-escolar com a ajuda do
desenho e do faz-de-conta, vai tornando mais elaborado o
modo como utiliza as diversas formas de representacdo. Dessa
maneira, entende-se que a representacdo simbolica no faz-de-
conta e no desenho € uma etapa anterior e uma forma de
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linguagem escrita: desenho e faz-de-conta compdem uma linha
Unica de desenvolvimento que leva do gesto — a forma mais
inicial da comunicagdo — as formas superiores da linguagem
escrita.

[...] Por isso, o tempo dedicado ao desenho e ao faz-de-conta,
na escola da infancia, precisa ser revisto no intuito de receber
uma atencdo especial do professor. Ao abordar essas
atividades, néo tratamos de atividades de segunda categoria,
mas de atividades essenciais na formacdo das bases
necessarias ao desenvolvimento das formas superiores de
comunicacdo humana. Ou seja, se quisermos que as criancas
se apropriem efetivamente da escrita — ndo de forma mecanica,
mas como uma linguagem de expresséo e de conhecimento do
mundo -, precisamos garantir que elas se utilizem
profundamente do faz-de-conta e do desenho livre, vividos
ambos como forma de expressdo e de atribuicdo pessoal de
significado aquilo que a crianca vai conhecendo no mundo da
cultura e da natureza.

Ao fazer imitacdes, representar as acgles, fatos, desejos, entre outros,
seja por meio de gestos, faz de conta ou pelo desenho a crianca desenvolve

funcdes psiquicas importantes.

Todo esse processo educativo de desenvolvimento e aprendizagem das
criancas na educacéo infantil precisa ser acompanhado pelos educadores, por
meio de uma avaliacdo processual. Outra questdo importante, segundo
Hoffmann (1997, p. 7), € acompanhar o desenvolvimento integral da crianca e
“as manifestagbes decorrentes do carater evolutivo do seu pensamento”,
respeitando as singularidades e as possibilidades de conquista de

conhecimento de cada crianca.

Uma avaliacdo nessa perspectiva exige do educador a elaboracdo de
registros constantes, sobre os avancos e dificuldades de cada crianca e de
reflexdo sobre as propostas desenvolvidas. Desse modo, o educador deve

considerar que:

A avaliagdo é instrumento de reflexdo sobre a prética
pedagdgica na busca de melhores caminhos para orientar as
aprendizagens das criangas. Ela deve incidir sobre todo o
contexto de aprendizagem: as atividades propostas € 0 modo
como foram realizadas, as instru¢des e 0s apoios oferecidos as
criangas individualmente e ao coletivo de criangas, a forma
como o professor respondeu as manifestacfes e as interagdes
das criangas, 0s agrupamentos que as criancas formaram, o
material oferecido e 0 espaco e o0 tempo garantidos para a
realizacdo das atividades (BRASIL, 2009a).
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Assim, a avaliacdo assume carater investigativo e mediador “porque é a
dimensédo da interacdo adulto/crianca que justifica a avaliagdo em educacao
infantil e ndo a certeza, os julgamentos, as afirmacfes inquestionaveis sobre o
gue ela é ou nao capaz de fazer” (HOFFMANN, 1997, p. 15)

Diante de todas as consideragfes acima, enfatiza-se que a intengéo com
o trabalho proposto a partir desta Orientacdo Curricular € potencializar o
desenvolvimento das criangas pequenas e proporcionar a construcdo do
conhecimento. Para isso, ede acordo com o Art. 8° das DCNEI (BRASIL,
2009a), cabe as instituicbes de educacdo infantii a elaboracdo de uma
Proposta Pedagdgica que tenha como objetivo garantir a crianca acesso a
processos de apropriacdo, renovacdo e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a protecdo, a
saude, a liberdade, a confianca, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a

convivéncia e a interacao com outras criancas.

Desse modo, na sequéncia, serdo apresentados os objetivos que devem
nortear o fazer pedagdgico e as propostas pedagdgicas da rede municipal de
Rio Claro.
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OBJETIVOS DA EDUCACAOQ INFANTIL

BERCARIO |
ASPECTO SOCIAL

Conviver com criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos;

Reconhecer-se pelo nome;

Ampliar o conhecimento de mundo com atitude de
curiosidade, percebendo-se cada vez mais como sujeito
pertencente ao meio;

Participar da rotina diaria (chamada, alimentacéao, higiene,
historia, descanso, banho de sol, entre outros);

Participar de atividades que envolvam historias, brincadeiras,
jogos, musicas e cancgdes que digam respeito as tradicdes
culturais;

Conhecer progressivamente as pessoas com que convive;
Ter contato com a cultura escrita;
Apreciar musicas de diversos géneros;

Brincar (com outras criancas, com os adultos, com o préprio
COrpo, com materiais).

ASPECTO AFETIVO

Superar situacfes de inseguranca:
- por meio do afeto (colo, conversa, carinho);

- com seu objeto de preferéncia ou de reconforto (chupeta,
cobertor, pellcia, etc.);

- Participando de situagdes que envolvam a afetividade e a
construcdo de vinculos;

- Aceitando o contato e o toque de adultos e criancgas;

- Demonstrando confianca ao superar medos e desafios.
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Adaptar-se gradativamente ao ambiente escolar (adultos e
criangas, tempo, rotina, espaco, alimentacao, entre outros).

Expressar sentimentos e emocoes por meio de diferentes
reacOes (choro, recusas, riso, resmungo, mordida, entre
outros);

Sentir-se a vontade para manifestar emocdes, sentimentos,
preferéncias e interesses;

Iniciar a construcao de sua identidade, reconhecendo-se em
fotos, no espelho e seus pertences.

Construir uma imagem positiva de si.

Desenvolver progressivamente os grandes musculos (rolar,
sentar, engatinhar, arrastar-se, andar, locomover-se);

Desenvolver progressivamente 0s pequenos musculos
(preenséo, movimento de pinga);

Fortalecer o tonus muscular (postura, sustentacdo corporal,
reflexos, equilibrio, flexdo, extensdo dos membros superiores
e inferiores);

Vivenciar sensacbes do corpo atraves dos orgados dos
sentidos, em atividades cinestésicas;

Desenvolver a motricidade oral (succao, mastigacao, lalacao:
imitar sons de onomatopéias, jogar beijo, estalar os labios).

Desenvolver a percepgcdo sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos);

Desenvolver a nocdo de permanéncia do objeto (brincadeiras
de esconder e achar);
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Explorar as propriedades dos objetos por meio da
manipulacédo considerando diferentes formas, texturas, cores,
sons, peso, consisténcia, altura, tamanho;

Explorar as possibilidades associativas das acfes sobre os
objetos (empilhar, rolar, transvasar, encaixar, lancar...);

Alimentar-se avancando e respeitando suas respectivas
etapas (peito, mamadeira, copo, liquidos e soélidos) com
cardapio adequado para a faixa etaria em parceria com a
familia;

Expressar-se por meio de diferentes linguagens (corporal,
verbal, artistica...);

Comunicar-se por meio do choro, gestos, balbucios, silabas e
palavras, manifestando emocdes e sentimentos;

Explorar diversos materiais que auxiliem a construgcao da
representacéo do real,

Ter contato com o meio ambiente e diferentes formas de vida
(plantas e animais);

Coordenar o esquema viso-motor;

Vivenciar situacfes cotidianas e imitacao representativa por
meio de atividades ludicas e brincadeiras (com e sem a
presenca do modelo);

Vivenciar situacdes desafiadoras para deslocamento corporal
nos diferentes espacos (transpor objetos, equilibrio, impulso,
forca, velocidade, flexibilidade);

Desenvolver a sensibilidade musical;

Manifestar interesse por historias lidas e contadas por meio de
diferentes técnicas.
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BERCARIO I
ASPECTO SOCIAL

Conviver com criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos;

Reconhecer-se pelo nome;

Participar de situacdes ludicas de faz de conta por meio de
brinquedos e outros objetos nao estruturados e/ou
convencionais;

Participar cotidianamente da contacdo de historias (contadas,
lidas ou por meio de diversos recursos);

Participar da rotina diaria (chamada, atividades na area
externa, alimentacao, higiene, historia, descanso);

Apreciar musicas de diversos géneros;

Desenvolver gradativamente habitos de higiene e cuidado
COm O COrpo e seus pertences;

Estar em contato com diversas formas e imagens de
producdes e expressdes artisticas;

Brincar (com outras criancas, com os adultos, com o proprio
COrpo, com materiais).

ASPECTO AFETIVO

Superar situacfes de inseguranca:
- por meio do afeto (colo, conversa, carinho);

- com seu objeto de preferéncia ou de reconforto (chupeta,
cobertor, peldcia, etc.);

- Participando de situagdes que envolvam a afetividade e a
construcdo de vinculos;

- Aceitando o contato e o toque de adultos e criancgas;

- Demonstrando confianca ao superar medos e desafios.
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Adaptar-se gradativamente ao ambiente escolar (adultos e
criangas, tempo, rotina, espaco, alimentacao, entre outros).

Demonstrar desconforto perante sensactes do corpo (sede,
fome, nariz escorrendo, maos sujas, frio e calor);

Sentir-se a vontade para manifestar as emocdes, sentimentos,
preferéncias e interesses;

Demonstrar iniciativa ao realizar uma atividade.
Demonstrar curiosidade;

Tentar superar conflitos na relacdo com o outro e consigo
mesmo;

Construir independéncia ao realizar acdes cotidianas, com
orientacdo do adulto (tirar os sapatos, alimentar-se, banhar-
se, escolha de brinquedos, entre outros);

Expressar sentimentos e emocdes por meio de diferentes
reacOes (choro, birra, recusas, riso, resmungo, mordida, entre
outros);

Desenvolver progressivamente a expressividade (gestos e
ritmos corporais);

Construir uma imagem positiva de si.

Desenvolver progressivamente a coordenacdo dos grandes
musculos e o equilibrio (andar, correr, saltar, escalar, agachar,
rolar, arremessar, subir e descer escadas e transpor
obstaculos);

Desenvolver progressivamente 0s pequenos musculos
(preensédo, movimento de pinga e de rosca);

Desenvolver a consciéncia corporal explorando o espaco
interno e externo do ambiente educacional,

Desenvolver a motricidade oral (mastigacao, lalagcdo: imitar o
som de caminh&o, jogar beijo, estalar os labios).
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Desenvolver a coordenacdo de esquemas — visomotor —
(segurar, manipular e explorar o objeto, passando de uma
mao para outra e transportando o0s objetos enquanto
caminha);

Iniciar gradativamente o controle dos esfincteres;

Cooperar quando vestido e despido.

Desenvolver a percepcédo sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos);

Desenvolver a nocao de permanéncia do objeto (brincadeiras
de esconder e achar);

Explorar as propriedades dos objetos por meio da
manipulagcéo considerando diferentes formas, texturas, cores,
sons, peso, consisténcia, altura, tamanho;

Explorar as possibilidades associativas das acfes sobre os
objetos (empilhar, rolar, transvasar, encaixar, lancar...);

Alimentar-se construindo gradativamente a autonomia e
conhecer novos alimentos;

Desenvolver a linguagem e a comunicacdo por meio de
gestos, balbucio, silabas, palavras e frases para expressar
seus desejos, vontades e necessidades;

Explorar diversos materiais que auxiliem a construcao da
representacao do real,;

Ter contato com o0 meio ambiente e diferentes formas de vida
(plantas e animais);

Tentar resolver situacdes cotidianas simples;

Vivenciar situacfes cotidianas e imitacado representativa por
meio de atividades ladicas e brincadeiras (com e sem a
presenca do modelo);
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Vivenciar situacOes desafiadoras para deslocamento corporal
nos diferentes espacos (transpor objetos, equilibrio, impulso,
forca, velocidade, flexibilidade);

Desenvolver a sensibilidade musical;

Interessar-se por historias lidas e contadas por meio de
diferentes técnicas;

Estar em contato com diferentes materiais portadores de texto
em situacdes cotidianas, convivendo com a cultura escrita;

Desenvolver progressivamente a memoria e a capacidade de
antecipacao dos acontecimentos cotidianos.
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MATERNAL |
ASPECTO SOCIAL

Conviver com criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos;

Reconhecer-se pelo nome;
Chamar os adultos mais préximos pelo nome;

Perceber e sensibilizar-se com o meio ambiente em que esta
inserido construindo valores éticos e estéticos para a
formacdo humana (atitudes de néo desperdicio, cuidado com
animais e plantas, mostrar interesse em cuidar do material de
uso pessoal e coletivo e do ambiente);

Pedir ajuda do adulto quando necesséria;

Construir progressivamente uma convivéncia baseada no
respeito ao proximo (iniciar o processo de utilizacdo das
palavras de cortesia quando estas sé&o necessarias, participar
da elaboracdo dos combinados diarios do grupo, entre
outros);

Participar de situa¢des de cuidado com o corpo;
Conviver com a diversidade;

Brincar (com outras criangcas, com materiais, com os adultos,
com 0 proprio corpo);

Participar do self service.

ASPECTO AFETIVO

Superar situagdes de inseguranca:
- por meio do afeto (colo, conversa, carinho);

- com seu objeto de preferéncia ou de reconforto (chupeta,
cobertor, peldcia, etc.);

- participando de situacbes que envolvam a afetividade e
aconstrucao de vinculos;
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- aceitando o contato e o0 toque entre pares e entre
adultos/criancas;

-demonstrando confiangca ao superar medos e desafios;

Adaptar-se gradativamente ao ambiente escolar (tempo,
rotina, espaco, adultos e criangas, alimentacéo, entre outros);

Demonstrar iniciativa ao realizar uma atividade;

Tentar superar conflitos na relacdo com o0 outro e consigo
mesmo;

Expressar seus desejos, sentimentos, emocdes, vontades e
desagrados;

Escolher os companheiros com quem quer brincar, as
brincadeiras, os objetos, entre outros;

Expressar curiosidade e criatividade (expressar, explorar, se
interessar, criar, recriar por meio das multiplas linguagens:
plastica, corporal, musical e oral);

Construir independéncia ao realizar agdes cotidianas, quando
necessario com orientacdo do adulto (tirar os sapatos,
alimentar-se, banhar-se, escolha de brinquedos, entre outros);

Expressar sentimentos e emocdes por meio de diferentes
reacOes (choro, birra, recusas, riso, resmungo, mordida, entre
outros);

Construir uma imagem positiva de si;

Expressar desconforto perante sensacdes do corpo (sede,
fome, nariz escorrendo, maos sujas, frio e calor, necessidades
fisioldgicas).

Desenvolver a consciéncia corporal;

Desenvolver os grandes musculos, o equilibrio e explorar
posturas corporais (pular com os dois pés, saltitar de um pé a
outro, apresentar maior autonomia nas brincadeiras do
parque, subir e descer obstaculos, correr com mais equilibrio,
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andar nas pontas dos pés, rolar, lancar, deitar, sentar entre
outros);

Coordenar movimentos alternados e esquemas (andar de
triciclo e fazer as primeiras tentativas do uso dos pedais,
circuitos, subir e descer escadas);

Aprender a controlar os esfincteres;
Servir-se sozinha utilizando os talheres para se alimentar;
Desenvolver habilidades para vestir/despir, calgar/descalcar;

Ampliar 0 desenvolvimento dos pequenos
musculos(movimento de pinca e de rosca, preenséo);

Explorar ritmos, a expressividade corporal e facial (imitar
movimentos de expressao corporal e facial em diferentes
situacOes de interacao);

Deslocar-se com facilidade pelos espacos internos e externos;

Ouvir, perceber e discriminar eventos sonoros diversos
(siléncio e outros sons do ambiente);

Aprimorar o desenvolvimento do aparelho fonador e os
movimentos orofaciais (fazer bolinhas de sabdo, assoar o
nariz, soprar velas, mastigar, sugar, outros).

Desenvolver a percepcao sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos);

Participar de situacbes que oportunizem o desenvolvimento
da representacao simbdlica;

Conviver com a cultura escrita por meio dos diversos
portadores de texto e géneros textuais em situacdes reais do
uso da lingua (livros de historia, receitas, bilhetes, rotulos,
parlendas, poesias, musicas, adivinhas, entre outros);
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Vivenciar situagoes de leitura e ler mesmo que e forma nao
convencional e participar de contacdo de histéria ouvindo e
recontando o que ouviu.

Participar de situacfes que permitam reconhecer a escrita de
seu proprio nome;

Participar de situacdOes de escrita em brincadeiras de faz de
conta, nos projetos de trabalho, em textos coletivos tendo o
professor como escriba, entre outras;

Vivenciar situacbes de exploracdo e manipulacdo que
proporcionem conhecer formas, texturas, cores, sons e
nocdes de massa, grandezas e medidas, posicao, direcdo e
sentido, capacidade, tempo, classificacdo, consisténcia e
opostos; observando as relacdes de causa e efeito;

Explorar as possibilidades associativas das acbes sobre os
objetos (empilhar, rolar, transvasar, encaixar, lancar...);

Conhecer o0 meio ambiente e as formas de vida (plantas e
animais) valorizando sua importancia para a preservagao da
espécie e qualidade da vida humana;

Desenvolver a linguagem e a comunicacdo por meio de
gestos, palavras e dialogos para expressar seus desejos,
vontades e necessidades;

Desenvolver a sensibilidade musical;

Interessar-se por ouvir e recontar historias lidas e contadas
por meio de diferentes técnicas;

Estabelecer relacbes de semelhanca e de ordem, utilizando
critérios diversificados para classificar, seriar e agrupatr.
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MATERNAL I
ASPECTO SOCIAL

Conviver com criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos;

Perceber e sensibilizar-se com 0 meio ambiente em que esta
inserido construindo valores éticos e estéticos para a
formacdo humana (atitudes de ndo desperdicio, cuidado com
animais e plantas, mostrar interesse em cuidar do material de
uso pessoal e coletivo e do ambiente);

Construir progressivamente uma convivéncia baseada no
respeito muatuo (iniciar o processo de utilizacdo das
palavras de cortesia quando estas sao necessarias, ouvir com
atencdo; esperar sua vez de falar com mais frequéncia,
participar da elaboracdo dos combinados diarios do grupo,
entre outros).

Adquirir autonomia gradativa para cuidar de sua higiene
pessoal.

Conviver com a diversidade, construindo, gradativamente, o
reconhecimento da existéncia do outro como ser
independente, com sentimentos, necessidades e desejos
distintos dos seus, respeitando as diferencas de género, raca,
etnia, religidao e estrutura familiar.

Pedir ajuda do adulto quando necesséria,

Identificar e nomear as pessoas com as quais convive na
escola;

Brincar (com outras criancas, com materiais, com o0s adultos,
com o proprio corpo);

Participar do self service.

ASPECTO AFETIVO

Superar situagdes de inseguranca:

- por meio do afeto (colo, conversa, carinho);
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- com seu objeto de preferéncia ou de reconforto (chupeta,
cobertor, peldcia, etc.);

- Participando de situacdes que envolvam a afetividade e a
construcdo de vinculos;

- Aceitando o contato e 0 toque entre pares e entre
adultos/criancas;

- Demonstrando confianca ao superar medos e desafios;

Adaptar-se gradativamente ao ambiente escolar (tempo,
rotina, espaco, adultos e criangas, alimentacéo, entre outros);

Construir uma imagem positiva de si, elevando sua
autoconfianca e sua autoestima;

Identificar e expressar as emocdes e sentimentos, desejos e
necessidades, por meio de diferentes reacgoes;

Construir o reconhecimento da existéncia do outro como ser
independente, com sentimentos, emoc¢des, necessidades e
desejos distintos dos seus;

Construir a independéncia (ajudar na organizacdo do material,
dos seus pertences, locomover-se no ambiente escolar, ir ao
banheiro sozinho, vestir-se calcar-se, alimentar-se, entre
outros);

Fazer escolhas em situacfes cotidianas;

Expressar curiosidade e criatividade (expressar, explorar, se
interessar, criar, recriar por meio das multiplas linguagens:
plastica, corporal, musical e oral);

Expressar desconforto perante sensacdes do corpo (sede,
fome, nariz escorrendo, maos sujas, frio e calor, necessidades
fisioldgicas);

Demonstrar iniciativa ao realizaruma atividade;

Tentar superar conflitos na relacdo com o0 outro e consigo
mesmo;

Construir uma imagem positiva de si;
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Desenvolver a consciéncia corporal;

Ouvir e produzir eventos sonoros diversos (siléncio e outros
sons do ambiente);

Desenvolver os grandes musculos, o equilibrio e explorar
posturas corporais (pular com os dois pés, saltitar de um pé a
outro, apresentar maior autonomia nas brincadeiras do
parque, subir e descer obstaculos, correr com mais equilibrio,
andar nas pontas dos pés, rolar, lancar, deitar, sentar entre
outros);

Coordenar movimentos alternados e esquemas (andar de
triciclo fazendo uso dos pedais, circuitos, subir e descer
escadas, entre outros);

Controlar seus esfincteres.
Desenvolver habilidades para vestir/despir, calcar /descalcar.
Servir-se sozinha utilizando os talheres para se alimentar.

Deslocar-se com autonomia e explorar o espaco interno e
externo do ambiente escolar.

Explorar ritmos, expressividade corporal e facial (imitar e criar
movimentos de expressao corporal e facial em diferentes
situacOes de interacao).

Ampliar o desenvolvimento dos pequenos musculos
(movimento de pinc¢a e de rosca, preensao);

Aprimorar o desenvolvimento do aparelho fonador e os
movimentos orofaciais (fazer bolinhas de sab&o, assoar o
nariz, soprar velas, mastigar, entre outros).

Desenvolver a percepcdo sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos);

Participar de situacbes que oportunizem o desenvolvimento
da representacao simbolica;
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Desenvolver a linguagem e a comunicacdo ampliando o
repertério de palavras;

Conviver com a cultura escrita por meio dos diversos
portadores de texto e géneros textuais em situacdes reais do
uso da lingua (livros de historia, receitas, bilhetes, roétulos,
parlendas, poesias, musicas, adivinhas, entre outros);

Vivenciar situacdes de leitura e ler mesmo que e forma nao
convencional e participar de contacdo de histdria ouvindo e
recontando o que ouviu.

Participar de situacdes que permitam reconhecer a escrita de
seu proprio nome, de criancas da turma e dos educadores
com quem convive;

Participar de situacbes de escrita em brincadeiras de faz de
conta, nos projetos de trabalho, em textos coletivos tendo o
professor como escriba, entre outras;

Conhecer o meio ambiente e as formas de vida (plantas e
animais) valorizando sua importancia para a preservacéo da
espécie e qualidade da vida humana;

Desenvolver a sensibilidade musical;

Vivenciar situacbes de exploracdo e manipulacdo que
proporcionem conhecer formas, texturas, cores, sons e
nocdes de massa, grandezas e medidas, posicdo, direcdo e
sentido, capacidade, tempo, classificacdo, consisténcia e
opostos; observando as relacdes de causa e efeito;

Utilizar estratégias na resolucdo de problemas cotidianos
relacionados a quantidades, medidas, dimensfes, tempos,
espacgos, comparacoes, transformacoes;

Estabelecer relacbes de semelhanca e de ordem, utilizando
critérios diversificados para classificar, seriar e agrupar;

Participar de situacdes que possibilitem conhecer os numeros
e sua funcao social.
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INFANTIL |
ASPECTO SOCIAL

Conviver com criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos;

Brincar (com outras criancas, com materiais, com os adultos,
com o préprio corpo);

Participar do self service;

Conviver com a diversidade, construindo, gradativamente, o
reconhecimento da existéncia do outro como ser
independente, com sentimentos, necessidades e desejos
distintos dos seus, respeitando as diferencas de género,
raca, etnia, religido e estrutura familiar;

Construir progressivamente uma convivéncia baseada no
respeito mutuo (iniciar o processo de utilizacdo das palavras
de cortesia quando estas sdo necessarias, ouvir com atencao;
esperar sua vez de falar com mais frequéncia, participar da
elaboracdo dos combinados diarios do grupo, entre outros).

Perceber e sensibilizar-se com o meio ambiente em que esta
inserido construindo valores éticos e estéticos para a
formacédo humana (atitudes de n&o desperdicio, cuidado com
animais e plantas, mostrar interesse em cuidar do material de
uso pessoal e coletivo e do ambiente);

Pedir ajuda do adulto quando necesséria;

Identificar e nomear as pessoas com as quais convive na
escola;

Construir possibilidades de resolucao de conflitos por meio do
didlogo;

Participar de eventos sociais promovidos pela escola.

ASPECTO AFETIVO

Superar situacfes de inseguranca:
- por meio do afeto (colo, conversa, carinho);
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- com seu objeto de preferéncia ou de reconforto (chupeta,
cobertor, peldcia, etc.);

- Participando de situagcbes que envolvam a afetividade e
aconstrucao de vinculos;

- Aceitando o contato e o toque de adultos e criancgas;
- Demonstrando confianca ao superar medos e desafios;

Adaptar-se gradativamente ao ambiente escolar (tempo,
rotina, espaco, adultos e criangas, alimentacao, entre outros);

Ter uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianca
e autoestima, identificando suas limitagdes.

Identificar e enfrentar situacdes de conflitos, utilizando seus
recursos pessoais positivos, respeitando e relacionando-se
com outras criancas e adultos por meio de reciprocidade,
demonstrando suas necessidades;

Valorizar agdes de cooperagcdao e  solidariedade,
desenvolvendo atitudes de ajuda e colaboracao
compartilhando suas vivéncias;

Identificar e expressar as emocbes, sentimentos, desejos,
necessidades, utilizando diferentes linguagens (oral, libras,
desenhos, entre outras);

Construir o reconhecimento da existéncia do outro como ser
independente, com sentimentos, emoc¢des, necessidades e
desejos distintos dos seus.

Construir a independéncia (ajudar na organizacdo do material,
dos seus pertences, locomover-se no ambiente escolar, ir ao
banheiro sozinho, vestir-se, calcar-se, alimentar-se, entre
outros)

Fazer escolhas em situacdes cotidianas.

Expressar curiosidade e criatividade (expressar, explorar, se
interessar, criar, recriar por meio das multiplas linguagens:
plastica, corporal, musical e oral);
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Expressar desconforto perante sensactes do corpo (sede,
fome, nariz escorrendo, maos sujas, frio e calor, necessidades
fisiol6gicas);

Demonstrar iniciativa ao realizar uma atividade.

Adotar habitos de autocuidado, valorizando as atitudes
relacionadas com a higiene, alimentacao, conforto, seguranca
e protecao do corpo;

Desenvolver a consciéncia corporal;

Desenvolver os grandes musculos, o equilibrio e explorar
posturas corporais (pular com um pé so, saltitar de um pé a
outro, apresentar maior autonomia nas brincadeiras do
parque, subir e descer obstaculos, correr com mais equilibrio,
andar nas pontas dos pés, rolar, andar com equilibrio sobre a
corda, lancar, deitar, sentar entre outros);

Ampliar o desenvolvimento dos pequenos musculos
(movimento de pinga e de rosca, preensao entre outros);

Ampliar as possibilidades expressivas corporal e facial
(utilizando gestos diversos e o ritmo corporal nas suas
brincadeiras, dancas, jogos e demais situac¢des de interac&o);

Explorar diferentes qualidades e dinamicas do movimento,
como forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade,
conhecendo gradativamente os limites e as potencialidades
de seu corpo;

Controlar gradualmente o préprio movimento, aperfeicoando
seus recursos de deslocamento (ajustando suas habilidades
motoras para utilizacdo em jogos, brincadeiras, dancas e
demais situagdes);

Aprimorar o desenvolvimento do aparelho fonador e os
movimentos orofaciais (assoar o nariz, soprar diferentes
objetos,fazer bolinhas de sab&o, mastigar, entre outros).

Coordenar movimentos alternados e esquemas (circuitos,
subir e descer escadas, pedalar, entre outros).
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Desenvolver a percepcao sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos);

Participar de situacbes que oportunizem o desenvolvimento
da representacao simbolica;

Conviver com a cultura escrita por meio dos diversos
portadores de texto e géneros textuais em situacdes reais do
uso da lingua (livros de histéria, receitas, bilhetes, rétulos,
parlendas, poesias, musicas, adivinhas, entre outros);

Vivenciar situacdes de leitura e ler mesmo que e forma nao
convencional e participar de contacdo de histéria ouvindo e
recontando o que ouviu.

Participar de situagbes que permitam reconhecer a escrita de
seu proprio nome, de criancas da turma e dos educadores
com gquem convive;

Participar de situacdes de escrita em brincadeiras de faz de
conta, nos projetos de trabalho, em textos coletivos tendo o
professor como escriba, entre outras;

Vivenciar situacbes de exploracdo e manipulacédo que
proporcionem conhecer formas, texturas, cores, sons e
nocdes de massa, grandezas e medidas, posicéo, direcédo e
sentido, capacidade, tempo, classificacdo, consisténcia e
opostos; observando as relacdes de causa e efeito;

Utilizar estratégias na resolucdo de problemas cotidianos
relacionados a quantidades, medidas, dimensfes, tempos,
espacos, comparacfOes, transformacoes, formulando
hipoteses;

Conhecer o meio ambiente e as formas de vida (plantas e
animais) valorizando sua importancia para a preservacdo da
espécie e qualidade da vida humana,;

Desenvolver a sensibilidade musical;
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Desenvolver a linguagem e a comunicacéo, ampliando o
repertério de palavras;

Interessar-se por ouvir e recontar historias lidas e contadas
por meio de diferentes técnicas;

Estabelecer relacbes de semelhanca e de ordem, utilizando
critérios diversificados para classificar, seriar e agrupatr;

Participar de situacfes que possibilitem conhecer os nimeros
e sua funcéo social.
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INFANTIL Il
ASPECTO SOCIAL

Conviver com criancas e adultos, em pequenos e grandes
grupos;

Brincar (com outras criancas, com materiais, com os adultos,
com o préprio corpo);

Participar do self service;
Pedir ajuda do adulto quando necesséria;

Conviver com a diversidade, construindo, gradativamente, o
reconhecimento da existéncia do outro como ser
independente, com sentimentos, necessidades e desejos
distintos dos seus, respeitando as diferencas de género, raca,
etnia, religido e estrutura familiar.

Compartilhar materiais, brinquedos, objetos entre outros, com
mais frequéncia;

Identificar e nomear as pessoas com as quais convive na
escola;

Conquistar a autonomia moral, tornando-se apta para a
cooperacao (interessar-se pelos jogos com regras);

Construir normas e valores essenciais para a formacdo do
cidadao responsavel (cuidar do material coletivo; ajudar na
rotina diaria e na manutencdo da ordem dos materiais da
escola; utilizar as palavras de cortesia quando estas sao
necessarias com mais frequéncia; cuidar de sua higiene
pessoal com autonomia; manter o chao limpo; atitudes de néo
desperdicio, entre outros);

Construir progressivamente uma convivéncia baseada no
respeito matuo (iniciar o processo de utilizacdo das palavras
de cortesia quando estas sdo necessarias, ouvir com atencao;
esperar sua vez de falar com mais frequéncia, participar da
elaboracao dos combinados diarios do grupo, entre outros).
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ASPECTO AFETIVO

» Superar situagdes de inseguranca:
- por meio do afeto (colo, conversa, carinho);

- com seu objeto de preferéncia ou de reconforto quando se
fizer necessério (chupeta, cobertor, pellcia, etc.);

- Participando de situagcbes que envolvam a afetividade e
aconstrucao de vinculos;

- Aceitandoo contato e o toque de adultos e criancgas;
- Demonstrando confianca ao superar medos e desafios;

« Adaptar-se gradativamente ao ambiente escolar (tempo, rotina,
espaco, adultos e criancas, alimentacéo, entre outros);

« Identificar e enfrentar situacdes de conflitos, utilizando seus
recursos pessoais positivos, respeitando e relacionando-se
com outras criancas e adultos por meio de reciprocidade,
demonstrando suas necessidades;

« Identificar e expressar as emocdes, sentimentos, desejos,
necessidades, utilizando diferentes linguagens (oral, libras,
desenhos, entre outras);

« Construir a independéncia (escolher as atividades que vai
realizar, ajudar na organizacdo do material, dos seus
pertences, locomover-se no ambiente escolar, ir ao banheiro
sozinho, vestir-se, calcar-se, alimentar-se, entre outros)

» Expressar curiosidade e criatividade (expressar, explorar, se
interessar, criar, recriar por meio das multiplas linguagens:
plastica, corporal, musical e oral);

« Construir uma Iimagem positiva de si, ampliando sua
autoconfianca e autoestima, identificando e suas limitagcdes;

« Manifestar e valorizar acbes de cooperacdo e solidariedade,
desenvolvendo atitudes de ajuda e  colaboracéo
compartilhando suas vivéncias;
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Expressar desconforto perante sensac6es do corpo (sede, fome,
nariz escorrendo, maos sujas, frio e calor, necessidades
fisiologicas) manifestando acBes de cuidado em relagcdo ao
préprio corpo;

Demonstrar iniciativa ao realizaruma atividade.

Adotar habitos de autocuidado, valorizando as atitudes
relacionadas com a higiene, alimentacao, conforto, seguranca e
protecao do corpo.

Desenvolver a consciéncia corporal;

Ampliar o desenvolvimento dos grandes mdusculos (andar e
correr com firmeza, pular em um pé sO, subir e descer
obstaculos, saltar, arremessar com autonomia, agir com maior
equilibrio e desenvoltura, apoiar-se nos calcanhares, pular arco e
corda, brincar no balan¢co seguindo o ritmo corporal com
autonomia);

Desenvolver atividades da vida diaria e escolar que necessitem a
utilizacdo dos movimentos dos pequenos muasculos (servir-se
sozinha e utilizar talheres com destreza, vestir-se sozinha sem
ajuda nos lacos e botdes, calcar-se sozinha inclusive dando
lacos, escovar os dentes, lavar as maos, manusear paginas de
livros e revistas uma a uma, utilizar a tesoura para recorte com
autonomia, utilizar o tubo de cola com autonomia, pintar dentro
de espacos delimitados com maior controle os desenhos
produzidos pela propria crianca, escrever dentro da linha (folhas
pautadas) com maior habilidade e controle);

Desenvolver a expressividade em gestos e ritmos corporais (nas
brincadeiras, dancas, jogos, situacbes de interacao,
dramatizacoes);

Aprimorar o aparelho fonador e os movimentos orofaciais (fazer
bolhas de sabdo; assoprar diferentes objetos, encher bexigas,
fazer caretas, assoar o nariz, entre outros).

Coordenar movimentos alternados e esquemas (circuitos, subir e
descer escadas, pedalar, entre outros);
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Explorar diferentes qualidades e dindmicas do movimento, como
forca, velocidade, resisténcia e flexibilidade, conhecendo
gradativamente os limites e as potencialidades de seu corpo.

» Desenvolver a percepcdo sensorial (por meio de estimulos
auditivos, visuais, olfativos, tateis e gustativos);

» Participar de situacdes que oportunizem o desenvolvimento
da representacao simbolica;

« Conviver com a cultura escrita por meio dos diversos
portadores de texto e géneros textuais em situacdes reais do
uso da lingua (livros de histéria, receitas, bilhetes, rotulos,
parlendas, poesias, musicas, adivinhas, entre outros);

* Vivenciar situacOes de leitura e ler mesmo que e forma nao
convencional e participar de contacdo de historia ouvindo e
recontando o que ouviu;

» Participar de situacdes que permitam reconhecer a escrita de
seu proprio nome, de criancas da turma e dos educadores
com guem convive e de palavras que sejam significativas a
partir dos projetos desenvolvidos;

« Participar de situacdes de escrita em brincadeiras de faz de
conta, nos projetos de trabalho, em textos coletivos tendo o
professor como escriba, entre outras;

* Vivenciar situacbes de exploracdo e manipulacdo que
proporcionem conhecer formas, texturas, cores, sons e
nocdes de massa, grandezas e medidas, posicdo, direcéo e
sentido, capacidade, tempo, classificacdo, consisténcia e
opostos; observando as relacdes de causa e efeito;

« Utilizar estratégias na resolucdo de problemas cotidianos
relacionados a quantidades, medidas, dimensfes, tempos,
espacos, comparacOes, transformacfOes, formulando e
descrevendo hipoteses;
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Conhecer o meio ambiente e as formas de vida (plantas e
animais) valorizando sua importancia para a preservacéo da
espécie e qualidade da vida humana,;

Comunicar-se com clareza e coeréncia ampliando o repertério
de palavras, desenvolvendo a consciéncia fonolégica;

Desenvolver a sensibilidade musical;

Interessar-se por ouvir e recontar historias lidas e contadas
por meio de diferentes técnicas;

Estabelecer relacbes de semelhanca e de ordem, utilizando
critérios diversificados para classificar, seriar e agrupatr;

Participar de situacdes que possibilitem conhecer os numeros
e sua funcao social.
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